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Erfahrungen, Hintergriinde, Beispiele

Denk Schule:

Schule neu erfinden

Mattia Pratissoli denkt tiber Bildung in
der Grundschule nach. Auf dem Hinter-
grund seiner italienischen Erfahrungen
fordert er den Anschluss an vorschuli-
sche Bildungsangebote.

In ltalien gibt es eine vielschichtige
Debatte iiber Bildung. Zu den Themen,
die héaufig von Grundschullehrerinnen
und -lehrern angesprochen werden, ge-
horen die Schwierigkeiten, zunehmend
heterogene Klassen zu unterrichten und
dafiir effektive, motivierende Lernformen
zu entwickeln sowie im Alltagsgeschaft
auch Zeit fiir professionelle Entwicklung
und Auswertung zu finden. Diese Themen
kreisen schon ldanger und weithin im Luft-
raum der italienischen Bildungsdebatte,
doch die Grundschulen scheinen, abgese-
hen von echten Ausnahmen, in festen
Bahnen zu stecken und nur schwierig
ausweichen zu kdnnen.

Die Kritik am Bildungswesen richtet
sich vor allem auf die Briiche, die Dis-
kontinuitdt in den Bildungserfahrungen
der Schilerinnen und Schiiler unter-
schiedlicher Stufen. Kontakte etwa zwi-
schen den Lehrkraften der Grundschule
mit den kinftigen Schulanfingern wer-
den nur rasch durchgezogen. Trotzdem
denke ich, dass Kontinuitdt grundsatz-
lich erreichbar ist und Lehrkréfte, Eltern
und Schiiler einbezogen werden kon-
nen. Das Zusammentreffen unterschied-
licher pddagogischer Ansichten kann zu
neuen ldeen fiihren, die einerseits zu
neuen Handlungsansdtzen und anderer-
seits zu einem kritischeren Blick auf die
eigene Praxis fiihren. Vergleiche und ge-
meinsame Erfahrungen werden zu Hand-
werkszeugen entwickelt, gleichwertig
mit dem Lehrplan, denn auf den dafiir
anberaumten Treffen entwickelt jede
Lehrkraft ein umfassenderes Versténdnis
des eigenen Handelns und seiner Lern-
effekte. Vergleich und gemeinsame Er-
fahrung konnen sogar als die eigentli-
chen Antreiber der Selbstreflexion von

Beispiel Reggio Emilia, Info unter www.reggiochildren.it

Arbeitsgruppen und der Planung von
Lernangeboten betrachtet werden.
Genau damit haben wir vor einigen
Jahren in der Provinz Bassa Reggiana be-
gonnen. Eine standig wachsende Gruppe
von Lehrkréften beschloss, Prozesse der
Reflexion und des Ausprobierens zu be-
ginnen. Fiir diese Grundschullehrerinnen
und -lehrer bot das Vorhaben eine echte
Chance zu praktischer Verdnderung und
effektiven Losungen im Alltag.-
Besonders die Einbeziehung eines
auBenstehenden padagogischen Beraters
und die Umgestaltung der Lernumgebung
(Zeiten, Raume, Lehrmaterial) konnen als
die entscheidenden ersten Schritte der
Praxisverdanderung angesehen werden.
Mit mir als padagogischem Berater war
es unvermeidlich, dass die Arbeitsgruppe
mit Ildeen bekannt gemacht wurde, die
an die Krippen- und Vorschulpraxis aus
der Umgebung von Reggio ankniipfte
und somit an Bildungskonzepte, die nicht
ausschlieBlich der Schule vorbehalten
waren, sondern einen viel weiteren Fokus
besaRen. Allein die Einfiihrung eines

Beraters verstdrkte an den Grundschulen
vermutlich Spannungen, die jede Verdn-
derung mit sich bringt. Hier ging es spe-
ziell um eine pddagogische Praxis, die
auf Beobachtung und Diskussion auf-
baut. Die Erfahrungen aus dem Umgang
mit Kindern wurden in Kleingruppen aus-
gewertet und dort besser verstanden,

Das Projekt tragt den Namen Denk
Schule, um die Absicht zu unterstrei-
chen, die Rolle und den Auftrag der
Grundschule zu tiberdenken. Hier kom-
men vier verschiedene Gruppen zu-
sammen: Grundschullehrer aus Boret-
to, eine Koordinationsgruppe aus der
Bassa Reggiana Provinz mit Verant-
wortlichen fiir die Bildung von Kindern
zwischen null und sechs Jahren, Pdda-
gogen aus toskanischen Schulen, die
am »Senza Zaino«-(kein Ranzen)-Netz-
werk mitarbeiten und der Rat der
Gemeinde Boretto, der das gesamte
Projekt seit 2009 unterstiitzt und
finanziell fordert.
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was zu mehr Professionalitat, Wissen und
Planungskompetenz fiihrte. So kam es,
dass praktische Erfahrungen die Tir zu
besserem Verstédndnis offneten.

Einerseits also hangt das Projekt an der
Beobachtung vor Ort. Andererseits jedoch
gibt es eine enge Verbindung zu den Krip-
pen und Kitas und ihrem padagogischen

Ausdrucks des Geistes, der hinter dem
Curriculum steht, gestaltet. Auf diese
Weise konnen Eltern und Schiilerinnen
und Schiiler erkennen, dass die Lernum-
gebung nicht irgendwie einer #stheti-
schen Idee folgt, sondern einem prizi-
sen pddagogischen Zweck dient.

Von Anfang an sollten mit der neuen

Beispiel Reggio/Emilia: Gute Schulen missen an zeitgemdBe Konzepte der Friihpadagogik
anschlieBen

Ansatz, der in der Kommune von Reggio/
Emilia seit den 1970ern unter Leitung von
Loris Malaguzzi entwickelt wurde.

Genau der engen Verbindung zur Krip-
pen- und Vorschulpraxis wegen konnte
das Denk-Schule-Projekt an der Entwick-
lung von Kontinuitat zwischen verschie-
denen pddagogischen Ebenen ankniip-
fen, die weit {iber das bloRe Aufeinan-
dertreffen zwischen Lehrkriaften und
ihren kiinftigen Schiilern hinausgeht
und vielmehr einen kontinuierlichen
Kontakt herstellt, mit gemeinsamen
Uberlegungen iiber den Auftrag der
Schule, die Rolle der Kinder, die Qualitat
des Lehrplans und den Unterricht.

Aus der Erkenntnis, wie wichtig die
Umgebung fiir das Lernen ist, entsprang
eine Entscheidung iiber die Neuordnung
der Klassen: Lernbereiche wurden ge-
schaffen und der Unterrichtstag wurde
im Sinne eines unmittelbar sichtbaren

Mattia Pratissoli ist der verantwortliche
Padagoge im Denk-Schule-Projekt. Er bie-
tet Training und padagogische Beratung
an. AuBBerdem arbeitet er mit der Ambra
Totem Cooperative und mit der Gruppe
um das Atelier Raggio di Luce zusammen.
Kontakt: mattiapratissoli@libero.it
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Lernumgebung Autonomie, Zusammen-
arbeit und Verantwortungsgefiih! gefér-
dert werden. Die Tischordnung in den
Klassenzimmern forderte daraufhin klei-
ne Arbeitsgruppen; Raum fir Forschung
wurde arrangiert sowie Bereiche zum
Zusammensein und zum Lesen. Die
neue Struktur erlaubt Lehrern und Schii-
lern eine grofie Flexibilitdt fiir ihr Han-
deln. Ublicherweise dreht sich der Tag
um eine Abfolge von Zeiten des gemein-
samen Tuns der Klasse, einer Gruppen-
arbeit und Vertiefung zu zweit oder
allein. Die Arbeitsgruppen sind beson-
ders wichtig, weil in ihnen Ideen entwi-
ckelt und diskutiert werden und Wissen
generiert wird liber die neuen Beziehun-
gen. Auf soziale und zwischenmenschli-
che Fertigkeiten wird geachtet, das
heif}t gleichermafien sich als »Selbst«
zu erleben wie als Teil einer Gruppe und
dies bei den Zusammenkiinften, wie
auch bei den Handlungsroutinen und
bei der Erstellung von Regeln.

Im Vergleich zur traditionellen Lehrer-
rolle handeln die Lehrkrafte im Projekt
mehr dezentralisiert. Sie sind mehr die
Teilhaber am Geschehen, die meist nur
die anstehenden Aufgaben morgens in
die Gesamtgruppe einfiihren; danach
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beginnen die Kinder zu zweit oder in
Kleingruppen zu arbeiten. Auf diese
Weise wird der verbale Input des Lehrers
wahrend des Unterrichts deutlich redu-
ziert. Zugleich erfordert diese Methode
mehr Vorbereitung und mehr Organisation
von Handlungsmoglichkeiten in einem
breiteren inhaltlichen Spektrum. Hinzu
kommt die Notwendigkeit von unter-
schiedlichem Material, das Kindern auto-
nomes Forschungshandeln erlaubt. Im
Ausgleich erhdlt der Lehrer die Gelegen-
heit, zwischen den Gruppen zu wechseln
und ihnen zuzuhdren, sie im Handeln zu
unterstiitzen, ihre Strategien, ihre Fertig-
keiten zu fordern und bei Schwierigkei-
ten bereit zu stehen. Diese Form des Or-
ganisierens erlaubt es, unterschiedliche
Aktivitaten zu arrangieren, die tage- oder
wochenweise rotieren kénnen, manches
vertiefend, wahrend ein Teil der Klasse an
vollig anderen Themen arbeitet.

Im Grunde geht es darum, neue Lehr-
methoden zu férdern, die bald auch das
Alltagsdenken bestimmen. Sie sollen
gewohnheitsméafig die Ideen, Fragen und
Hypothesen von Schiilern und Lehrkraf-
ten widerspiegeln. Fdcheriibergreifendes
Lernen, einschliefilich der Zusammenar-
beit von Schiilern verschiedenen Alters
aus verschiedenen Jahrgangsstufen wer-
den die ndchsten Ideen sein, die wir als
Arbeitsgruppe im kommenden Jahr entwi-
ckeln. Beides soll auf dem vorhandenen
Wissen und den Interessen der Kinder
aufbauen und mit Hilfe von Mindmaps
verwirklicht werden.

Denk Schule ist ein komplexes Vorha-
ben, das Menschen, Ideen, Erfahrungen
einbezieht. Es ist eine Forschungsreise,
die auf klaren Ansichten uber Kinder,
Erwachsene und Schule griindet. Die
Kontinuitat der padagogischen Erfah-
rung, von Werten und anerkannten Be-
griffsdefinitionen sind aus unserer Sicht
die wichtigsten Faktoren. Wenn Grund-
schulen in naher Zukunft eine neue
Identitdt entwickeln sollen, kann dies
nur mit einem kontinuierlichen Dialog
mit den anderen Institutionen gelingen.
Die Erfahrungen von Kindern und Eltern
mit Schule muss dabei im Zentrum ste-
hen und ihnen eine wirkliche Beteili-
gung an diesem Prozess sichern, der
bereits in der Krippe beginnt und in die
Grundschule fiihrt.

19




	Denkschule 1
	Denkschule 2

