Qualitatsvolle Bildungsprozesse fir Kleinkinder

Jedes Kleinkind ein Akteur seiner Bildung

Bildung ist ein dialogischer, lustvoller und (iniektiver Prozess zwischen Umwelt, Personen und
Dingen. Sie kann als Wechselbeziehung zwischeneBubnd Umwelt bezeichnet werden, wobei
beide Elemente etwas Aktives sind, weil sie sicbhgelseitig aufeinander beziehen und beeinflussen.
Jedes Kind ist ein ,produktiv realitatsverarbeitea®ubjekt’ (Neul3, 2011, S. 113) und gestaltet akti
seine Bildung Uber seine Sinne und Beziehungetymwelt selbst mit. Neben der Umwelt als
Dialogpartner sind auch Padagogen/innen und Fantileuptakteure im Bildungsprozess. Eingebettet
in strukturelle Rahmenbedingungen bestimmen sidi@uiiihkindlicher Bildung mit.
Professionalisierung im Elementarbereich bspw.deice tertidre Ausbildung der padagogischen
Fachkrafte, die nicht nur die Didaktik und Prasisndern auch die wissenschaftliche Forschung
forciert, ware auf jeden Fall wiinschenswert. Eirdgssionelle Haltung ergibt sich aus dem
Zusammenspiel von fachlich-theoretischem Wisseziakmn und personalen Kompetenzen sowie
methodischen und subjektiven Erfahrungswissen \glf3/Nentwig-Gesemann, 2011). Sie hilft uns
dabei, die ,Forschungshaltung” der Kinder bessereratehen.

Ein Wechselspiel zwischen Geborgenheit
und Exploration

Wissenschaftliche Forschungsergebnisse
zeigen, dass Krippenkinder in ihrer sozialen
Kompetenz wie etwa Teamfahigkeit, in
ihrem konzentrierten Lernverhalten und zur
rascheren Nutzung von Informationen fahig
sind (vgl. Meier-Grawe, 2011, S. 29).

Reggio-Padagogen/innen sind davon

Uberzeugt, dass sich die Elemente des
Lernens (die besonders beim jungen Kind relevamt si

wie Zuhotren, Wahrnehmen, Spiegeln, Mitteilen un@&nden positiv auf die soziale Kompetenz
auswirken. Durch eine differenzierte (aber nidtdatische, sondern klare und strukturierte),
anregende Lernumgebung werden Lernprozesse biar&itther Kindheit angereichert: ein breiter
Erfahrungsreichtum erweitert den kindlichen Handkspielraum und ermoglicht somit ein ,mehr* an
Selbst- und Weltverstandnis — naturlich auf demdanment vertrauensvoller Beziehungen.

Die Krippen in der Reggio Emilia/Italien werden Ni¢,Nest*) genannt und diese Bezeichnung
unterstreicht, dass Geborgenheit und ,Wurzeln‘diérSelbst- und Weltkonstruktion auf3erhalb der
vertrauten Gruppe notwendig sind. Taglich lerntidimsl Gber die selbsttatigen, sinnlichen und
vielfaltigen Erfahrungen, durch viele Versuche andh Zufélle Gesetzmaligkeiten und



Wirkungsverhaltnisse in unserer komplexen Welt keeniseine sicheren Bindungen zu Raum und
Personen erhdhen seinen Drang zu explorieren end/dit zu erforschefvgl. Grossmann &
Grossmann, 2003). Lingenauber Sahip@04, S. 114) weist darauf hin, dass Aktivitatsfen wie
sinnliches Wahrnehmen, exploratives, erkundend+@xeatelles Handeln, Nachdenken tber
Wirkungszusammenhéange, Deuten von Beobachtungéivigkken von Emotionen und das Vernetzen
von Wahrnehmungen und inneren Bildern bereits l@idén in den ersten drei Lebensjahren

vorkommen.

Unsere Einrichtungen sind vor allem Werkstatten, denen Kinder die Welt untersuchen
und erforschen(Loris Malaguzzi)

Wir wenden viele Gedanken auf, um nachzuforschefgive Raume Kinder brauchen, welche
Erlebnisse und Erkenntnisse sie in diesen vernmugliteben werderCarla Rinaldi(Nachfolgerin von
Loris Malaguzzi/Mitbegriinder der Reggio-Padagogigt: ,Die Qualitdt der Umgebung ist eine
Frage des ldeenreichtums und der Phantasie!" i3 8chritt ist, eine Atmosphére des Vergnlgens,
Staunens und Erleben zu schaffen, damit RAGumezOnteLeben, Lernen und Wohlfuihlen werden!
Dabei steht lauGerd Schafer (1999)nd Angelika von der
Beek (2008)m Vordergrund, dass Kinder im
wahrnehmenden und teilnehmenden ,Flirt mit der Welt
ausreichend sinnliche, asthetische
(Bewegungs)Erfahrungen machen kénnen bspw. durch
unterschiedliche (Bau)Materialien und
Oberflachenstrukturen, verschiedene Ebenen, Lifetief,
Farbeneinsatz etc.

Das Raumkonzept muss Themen und Spielhandlungen
aufgreifen bspw. Transport und Rotation sowie kveat
und forschendes Lernen zulassen! R&ume die mit ihre
Elementen und ihrer Ausstattung sinnliches und
wiederholendes erlauben, sind speziell geeigngtifige
Kinder.

»In den ersten drei Lebensmonaten lernen Babys mehals ein Student in vier Jahren.”

Gopnik, Meltzoff und Kuhl (2003)

Die Reggio-Padagogik bestarkt uns, unsere Ideekiochunter 3 Jahren zu verandern, wenn wir
denken, es sei noch nicht in dem Malf3 kompeteneini&ind tber 3 Jahren.

Es gibt nichts, was nicht das junge Kind auch schteressiert: es ist das Mullauto vor dem Haus, da
Flugzeug in der Luft oder die Vogel am Vogelhausdér Reggio-Padagogik sprechen wir davon,
dass das Kleinkind bereits mit vielfaltigen Kompeten ausgestattet ist und eine einzigartige



Personlichkeit ist. Die Fahigkeiten und KompetendenKinder zu erkennen ist die Aufgabe der
Padagogen/innen, um Kinder entsprechend durchmaispraumliche und materielle Ressourcen zu
unterstitzen. Unsere Vorstellung vom kompetenterd Kdas von Geburt an neugierig auf die Welt ist
und unsere Hingabe und Zuwendung, wenn das Kirddsse an einer Sache zeigt, haben Einfluss
auf seine Weltentdeckungen. Qualifiziertes Persondimultiprofessionelle/-disziplindre Teams
sorgen dafur, auf die vielfaltigen Bedurfnisse din@men der Kinder einzugehen. Unsere dialogische
Beziehung mitsamt den unzahligen Beobachtungerwidieei den Kindern tagtaglich machen, und
unsere Feinfuhligkeit, die Themen und Bedurfnigserapiren, lassen uns staunen und erkennen, dass
nichts und niemand auf dieser Welt behaupten dags das junge Kind noch nicht lernt, noch keine
Hypothesen im Kopf hat, noch nicht (s)einem Lertaysfolgt. Wenn wir hier den Kindern folgen

und mit einer sensitiven Responsivitat ,antwortemtd es uns gut gelingen, Kleinkinder qualitat$vol

im Spielen, Lernen und Handeln zu begleiten undreerstitzen.

Dokumentation und ,gelebte” Erinnerung

Um die Lernaktivitaten des Kindes besser zu veesteh
sind Foto- und Videodokumentationen hilfreich (vgl.
Neul3, 2011, S. 113). Kleinkinder strecken ihre JEiihin
. die Welt da drauf3en aus, wenn sie sich sicher,rgebo
und in einer zuverlassigen Umgebung ,beheimatet”
fuhlen, in der es viele Elemente der Identifikatgdbt. Die
Dokumentation ist ein solches Identifikationselemerd
Spiegel der kindlichen Erfahrungs- und
Entwicklungsprozesse. Sie hat einen partizipativen,
sozialen Charakter und beteiligt bereits Kleinkinale
ihren Lernprozessen, indem sie daran erinnert wersdas

: sie bspw. am Vortag erlebt haben. In gemeinsamen
Gesprachen mit Gesten, Mimik und Gebéarden begiasikind einen Zusammenhang herzustellen zu
dem, was es auf einem Bild sieht und dem, waslelstdrat. Da bekommt der Ausflug mit dem Zug
eine wesentliche tiefere Bedeutung als wenn dad Hies ,nur“ einmal erlebt hat ohne Ruckblicke,
Erinnerungsbrticken und Austausch mit anderen. Aashjunge Kind versteht Geschichten, wenn
unsere Gesprache mit Fotos, Gestik und Mimik uraéétrmerden. ,Sprechende Wande*
(Wanddokumentation) wie auch individuelle Portfslina. Foto-Lerngeschichten zeigen von dem
riesigen Potenzial, das in jedem Kind steckt. King®er 3 Jahren betrachten gerne Fotos, zu denen
sie einen Bezug haben oder entdecken in Prospektedeitungen Dinge aus ihrer alltaglichen
Lebenswelt. Es liegt wiederum an uns einen Bogespamnen, die konstruierten Erkenntnisse, die
jedes Kind Uber die sinnliche Auseinandersetzuriglen Welt gemacht hat, zu re-konstruieren, was

uns gelingt, wenn wir die Erinnerung an Erlebneseegen, um dem Kind dabei zu helfen, seine Welt



zu strukturieren und zu verstehen. Das Ateliespézieller Ort in jeder Kinderkrippe in der Reggio-
Padagogik eroffnet dabei die Gelegenheit, diedittien Erfahrungen in einen schépferischen
Prozess zu transformieren. Die Transformation Aidass zum Nachdenken und Erinnern — also
Reflektieren Uber das, was erlebt wurde. Die Vepkutig von ,learning by doing“ und ,learning by
thinking“ fuhrt dann bereits bei jungen Kindernrmachhaltigen Bildungsprozessen.

Hypothesenbildung durch Spiel und Experimente mit ér Wirklichkeit

Wir wissen, dass Kinder gekaufte Spielsachen miotgehr lieben, wie all die Dinge und Sachen, die
es umgeben, um mit diesen zu spielen und sie posetfen. Jedes Alltagsmaterial ist oft interessante
als das bunte Spielzeug aus dem Geschéft, dasBadérfnisse der Kleinkinder aufnimmt aber meist
Spiel- und Experimentiermdglichkeiten beschrangtsallche erdffnet. Da ist es viel interessanter,
wenn Styroporkugeln in Eierkartons sortiert werdeann bunte Bélle durch eine Kartonrolle kullern
oder Steine in ein Erdloch geflillt werden, um hezafinden, wie viele von diesen dort hineinpassen.
Wertfreie Materialien, die nicht auf bestimmte Ftioken ausgerichtet sind und ,keine versteckte
didaktische Absicht aufweisen” (Neul3, 2011, S. 8a¥sen durch ihre Unstrukturiertheit eine
Vielzahl an Méglichkeiten fur das kreative, expegimelle Spiel offen. Da wird eine kleine Dose in
ein Kartonrohr gesteckt, werden Blumentdpfe ineitemgestapelt und zwei Steine aufeinander
geklopft, weil sie einen Klang erzeugen. Alltag Uatur liefern
die Bildungsinhalte! Bildungsziele im Sinne ,wadleo die
Kinder Lernen* sind fir Kleinkinder unrelevant uadch fir die
Tatsache, dass Kinder uns zeigen, was sie braucitelernen
wollen! Daher sind Beobachtung und Dokumentation so
wichtig! Es sind also oft die unscheinbaren ,Klgkeiten" im
Alltag, die Kleinkinder so ,grof3“ machen und demeinwirdig
begegnen sollen: Welche Schlisse zieht ein Kinéitsemwenn
der Marienkéafer wiedererkannt wird und welche Vé&zaegen

im Gehirn finden statt, wenn im Spiel dann ein rhdsi
Holzmarienkafer auf die Handflache gelegt wird, vdais Kind

weil3, dass ein Marienkafer auf seiner Hand gekiabbe

Bildungsreichtum und Lernchancen

R&aume und Raumausstattung, die Anzahl der KinddetirGruppe (12 Kinder : 2 Fachkrafte), die
Fachkraft-Kind-Relation (direkte Zeit mit dem Kinddie Bildungspartnerschaft mit den Familien
sowie Planungs- Reflexions- und DokumentationgiggitElementarpédagogen/innen haben Einfluss
auf die Bildungsmdglichkeiten der Kinder. In Tadgaaf und Planung sind die Stimulation der
Sinnesorgane, des ganzen Korpers und des Denkénsngsweisende Aspekte, wenn wir
qualitatsvolle Bildung fur die Kleinsten wollen.iféren Bedurfnissen wie Essen, Schlafen, Wickeln



mussen wir mit Sorgfalt und Respekt begegnen. iddelles und Intimitét sind genauso wichtig wie
gemeinsames Erleben und Austausch Uber das Efdse-Interaktionen in der Kindergruppe und die
Co-Aktionen mit Gleichaltrigen bieten besondereaBrtings- und Lernchancen.

In Reggio Emilia betont man die Bedeutung der Giglitigen und es werden altershomogene (0-3
Jahre aufgeteilt in 4 Monatsgruppen) versus altersterten Gruppen bevorzugt. Man spricht von
einer hohen Ansteckungsgefahr zwischen Kindernidasttischen Alters, weil sie &hnliche Interessen
und Entwicklungsthemen aufweisen, welche auch Arfiasein Projekt in der Kinderkrippe sein
kdénnen. Wichtig ist die feste Gruppenzuordnung:Bkeugsgruppe und der —raum neben
Padagogen/innen sind wesentlicher AnhaltspunktBasisstation fur das junge Kind. Eine Offnung
der Gruppen am Vormittag zugunsten einer Offnuetfaltiger Begegnungen und dem Bilden von
Freundschaften auch Uber die Gruppengrenzen himivdgals sehr wichtig erachtet.

Struktur- und Prozesselemente lassen sich laut KBA) nie strikt voneinander trennen. Beide
zusammen bilden einen Rahmen fur frihkindliche@ilg und beeinflussen deren Qualitat!

Gopnik et. al. (2003) betonen zum Wesen des Kindewjas wir in Wirklichkeit sehen [sollten,

Anm. d. V.] ist der groRartigste Geist, der je @&t hat, der gewaltigste Lernapparat des ganzen
Universums!* Wenn wir einem solchen Bild des Kindiglgen, das bereits denkt, handelt, urteilt,
Schlisse zieht, forscht, Probleme 16st und sicldauSuche nach der Wahrheit macht, kann es, wie
ich denke, nur in die richtige Richtung gehen: Bturiten und Prozesse zu etablieren, die dem
Kleinkind mit seinem unschéatzbaren geistigen urgditven Potenzial angepasst sind und nicht
umgekehrt!
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